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KOPHAZI-MOLNAR ERZSEBET! — MADARASZ GABORNE?

Iskola a Krisna-volgyben

Jelen dolgozat célja, hogy bemutasson egy iskolat, mely a somogyvamosi Krisna-vélgyben ta-
lalhato. A Krisna-tudatu hivok tobb mint husz évvel ezeldtt telepedtek le itt, s azota iskolat és
ovodat is mitkodtetnek. Az iskola illeszkedik ugyan a hagyomanyosnak nevezheto magyar okta-
tasi rendszerhez, és az egyhazi iskolak kozé soroljak, annak szervezése és tanitdsi modszerei
azonban az un. alternativ iskolakéval mutat sok tekintetben hasonlosagot. Mivel irdsos anyag
eddig errdl a fiatal iskoldrol nem allt rendelkezésre, a tanulmdny ennek bemutatasdra tesz ki-
sérletet.

1. Reformpedagogia és alternativ iskola

Altalanossagban azokat a pedagogiai iranyzatokat és nevelési koncepciokat nevezziik dssze-
foglalé néven reformpedagogianak, melyek a pedagogiai gondolkodas és a nevelési gyakorlat
gyermekkozponti megujitasat tizték ki célul. Ezek a 19. szédzad utols6 évtizedétdl a 20. szazad
huszas éveinek végéig jottek 1étre. Ennek elsd szakasza a 19. szdzad végétdl az 1. vilaghaborutig
tartott, melynek jellemzdje a gyermeki individuum onallosagénak, szabadsaganak megvalosi-
tasara torekvés. ,, A masodik — az elsé vilaghaborutol a harmincas évek kozepéig tarto — terme-
keny idoszak torekvéseiben uj elemként jelent meg a korabbi sokféle gyermekkozpontu reform-
pedagogiai motivum szintézisbe foglalasanak igénye, amelyben kiilonleges sulyt kapott a gyer-
mek kozossegi keretek kozotti individudlis nevelésének gondolata. Ebben az idészakban — a
New Education Fellowship 1921-ben torténd megalapitasaval parhuzamosan — valosult meg a
nemzetkozi pedagdgiai reformiranyzat vilagmozgalomma szervezddése” (Németh, 1996, p. 6).
A reformpedagdgia harmadik szakaszanak kezdete az Gtvenes évek elejére datalhato, amikor a
gyermekkozpontisag kezdett visszaszorulni. A tudomanyos-technikai fejlédés expanzidt vont
maga utan az oktatasban is, mely nem a nevelési, hanem az oktatas-gazdasagtani szempontokat
részesitette elonyben. Az oktatasi reform kézponti kérdése a produktum lett, annak legfébb
szabalyozo tényezdje pedig a curriculum. Az informacidrobbandast tananyagrobbanas kovette.
A hatvanas évekre azonban mar kidertiilt, hogy ez a fajta pedagdgiai tartalom nem hozta a vart
eredményeket. Mintegy erre valo reakcioként jelentek meg a hetvenes években az un. alternativ

iskolak, melyek mar nem az alapitd munkassaga koré szervezddtek, hanem a sziildk €s a tanarok
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sajat elképzelései szerint fogalmaztak meg iskolakoncepcidjukat. ,, 4 tradicionalis reformpeda-
gogiai felfogasokkal szemben —|[...] — az alternativ iskoldk dllando valtozdsban vannak. Leg-
f0bb jellemzdjiik, hogy ujra és ujra konszenzust keresnek az uj sziilokkel és gyermekekkel, visz-
szautasitjak az eredmény- és versenycentrikus tarsadalmi elvarasokat, és egy szabad-kozos ori-
entdciot nyujtanak az dltaluk vallalt alapvetd felfogas irdanydba” (Németh, 1996, p. 148). Ma-
gyarorszagon a 70-es évek kozepétdl figyelhetok meg a pedagogiai kisérletek megjelenései.
Koziiliik a két legjelentdsebb Gaspar Laszlo szentldrinci kisérlete, mely egyrészt a makarenkoi
hagyomanyokat, masrészt a munkaiskola pedagogiai gyakorlatat kivanta feléleszteni, a masik
pedig Zsolnai Jozsef torokbalinti kisérlete, melynek kiinduldpontja az anyanyelvi nevelés meg-
ujitdsanak programja volt. Az akkori oktataspolitika lehetové tette a ,,hagyomanyos” oktatasi
torekvésektol valo eltérést a modszerek, az oktatasi modok tekintetében, de csak és kizarolag a
korabeli oktatésiigy centralizalt keretein beliil. Nem jelentek meg ebben a rendszerben olyan
kisérletek, melyek a szelektalt tehetséggondozast segitették volna, illetve nem volt lehetdség
vallasi vagy egyhazi jellegii kisérletekre sem.

Az 1985. évi kozoktatasi torvény 1990-es mddositasa tette lehetové Magyarorszagon alter-
nativ iskolak alapitasat. Az 1994-t61 miikodd Krisna-volgyi iskola egyhdzi fenntartdsu intéz-
mény. Az 1997-es Pedagogiai Lexikon szerint az Un. nagyegyhéazak éltal miikodtetett intézmé-
nyeket nem soroljak az alternativ iskolak kozé. Az iskolat fenntartdé egyhdaz Magyarorszagon
egyrészt nem tartozik a nagyegyhéazak k6zé, masrészt az alternativ jelzot alkalmazza a lexikon
a civil kezdeményezésre 1étrejott iskolakra, igy tehat feltételezhetjiik, hogy egy alternativ isko-
laval allunk szemben. A szervezeti kereteket vizsgalva is megallapithatjuk, hogy a Krisna-
volgyben miikodo iskola e tekintetben is alternativnak tekintheté. Az iskola a tanterveken és az
oktatasi modszereken tilmenden is 0sztonzi a tanulast, mivel ennek a kisebb méretii iskolanak
humanus a 1égkore, a programok kénnyebben modosithatoak, és igy nagyobb a lehet6ség hosz-
szabb tanulmanyi és iskolai kirandulasokra is. Egyediil az alternativ iskolakat jellemz6 oszta-
lyozasi rendszerrel vald szakitas nem figyelhetd meg az iskoldban, hisz ez az akkreditalt intéz-
mény beagyazodik a magyar oktatdsi rendszerbe, igy ezt az elemet nem hagyhatja figyelmen
kiviil.

Ha megvizsgaljuk az Ehrenhard Skiera (Németh-Skiera, 1999, pp. 226-227) altal nyolc
pontban §sszefoglalt alternativ iskolai jellemzoket, azt lathatjuk, hogy a Krisna-volgyben talal-
hato iskola hat ponton illeszkedést mutat ezekkel. Ezek a kovetkezdk: a gyermekkort boldog

¢letszakassza kivanjak tenni; a gyermekek spontan tevékenységekkel, szabad mozgassal és ba-
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ratsagok kialakitasaval elégithetik ki szlikségleteiket; nincs kényszeritd eszkozokkel torténd fe-
gyelmezés; a tananyag kivalasztasaban szerepet kapnak a tanulok és tandrok tapasztalatai; uj,
megszokottol eltéré megismerési formakat biztositanak; biztositjak a tanulok szamara a kalan-
dokat.

Torgyik Judit szerint (2007) napjainkra megfigyelhet6 egyfajta kozeledés a hagyomanyos
¢s az alternativ pedagdgia viszonylatdban, melyet a hagyomanyos iskola kritikus pontjainak
novekvo szama indukal. A pedagogiai célokban, a didaktikai-metodikai kultarakban, a szerve-
zeti keretek és formak viszonylataban, a tanulok értékelésének rendszerében és az emberi kap-
csolatok tekintetében is mutatkozik kdzeledés, de az iskolai kdrnyezet feltételeinek kialakitasa
is kovetheti az alternativ pedagogiai intézmények gyakorlatat. Aki személyesen ellatogat a
Krisna-volgybe, és felkeresi az iskolat, ezt a fajta kdzeledést és 6tvoz6dést személyesen is meg-

tapasztalhatja.

2. Az iskola ma

A Krisna-volgy Somogyvamoson az idén mar huszonegy éves. Az oktatas is természetesen tobb
mint két évtizeddel ezel6tt kezd6dott, akkor még harom-négy gyerekkel, iskolai épiilet hianya-
ban csaladi hazban. Az iskola mai épiilete 2002-ben épiilt (1. kép). Mivel akkor még nem volt
akkreditalva, a tanulok hivatalosan magéntanul6i statuszban a somogyvamosi iskoldban voltak
nyilvantartva, illetve itt tettek félévkor és tanév végén osztalyozo vizsgakat. Az iskola hivatalos
neve Sri Prahlada Altalanos Iskola és Ovoda. Névadoja egy kisfia a Szentirasbol, akinek az
édesapja ellenségesen viseltetett a Krisna-tudat irdnt, de a kisfiu kitartonak bizonyult hitében,
és még osztalytarsait is megtéritette erre a hitre. Az iskola vezetdje harom féallasu és négy
oraado kollégajaval dolgozik egyiitt. Az iskolanak jelenleg huszonkettd tanuldja és tizennégy
magantanul6ja van. Mivel nincs minden évfolyamon didk, igy gyakoriak az dsszevont oszta-

lyok.
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1. kép. Az iskola mai épiilete

Magyarorszagon ez az egyetlen akkreditalt altalanos iskola és 6voda, mely kifejezetten Krisna-
tudata alapokon nyugszik. A valldsos, egyhazi iskolak kozé tartozik, igy ezek a szabalyok ér-
vényesek ra is. Budapesten 1étezik még egy, a sziilok altal szervezett masik intézmény is, de
nincs akkreditalva, az oda jaro gyermekek az iskola magantanuldi. A vilagban van azonban
tobb ¢és tobbféle hasonld intézmény is. Léteznek olyanok, melyek a Védikus kultara eredeti
oktatasi formajat kovetik. Ezekben fingyermekeket oktatnak a Guruk hazaban, a hagyomanyos,
6si oktatast kovetve. A magyarorszagi intézmény azonban nem ezekhez tartozik. A Krisna-
volgy iskoldjanak is alkalmazkodnia kell az allami szabalyozashoz, ezért itt a magyar oktatasi
rendszer elemei 6tvozddnek a Védikus kultura elemeinek tanitdsaval. Ennek megfelelden a
Krisna-volgyi iskolaban az oktatas harom részbdl tevodik 6ssze. Egyik részét a NAT altal meg-
hatarozott kovetelményeknek megfelelden szervezik. A szabadon felhasznalhatd érakeretben
¢és szombaton délel6tt (1) azonban még folyik kétféle nevelés. Az egyik a lelki nevelés, melybe
a Védikus kultura elsajatitasa tartozik. Ennek része a Szentiras verseinek szanszkrit nyelven
torténd memorizalasa, melyre az 1-4. osztalyban keriil sor. Ebben a négy évben ezeket a ver-
seket magyar forditisban is megismerik a gyerekek. Otddik osztalytdl kezdve masodik idegen
nyelvként tanuljak a szanszkritot, s igy az als6 tagozatban memorizalt versek mar ennek alapo-
zéasaként foghatok fel. Kultirajuk elsajatitasanak része, hogy 6todik osztalytol filozofiat is ta-
nulnak, melybdl nyolcadik osztaly végén nemzetkdzi vizsgat tesznek. Ezt a tanulok helyben

irjak, majd Budapesten értékelik az indiai standardoknak megfeleléen. Els6 osztalytol kezdve
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a szabadon felhasznalhato orakeret terhére minden tanuld zenélni tanul alapszinten, illetve a
lanytanulok elsajatithatjak az indiai tanc elemeit is. A hit- és erkolcstanorat az iskolaban etika-
oraval valtottak ki. Ezzel 6sszhangban van, hogy az iskoléban testi fenyitést nem alkalmaznak,
csak elbeszélgetnek a tanuloval, és szobeli figyelmeztetést kap.

Az elmondottakbdl kovetkezik, hogy a kultara tanulasa nagyon fontos eleme a tantervnek,
melyet kiegészit az is, hogy a csaladban és a kozosségben szintén megerdsitést kap a kultiraba
valo beadgyazddas. Ennek része, hogy minden nap a kozosség tagjai szamara (legyen az felnott
vagy egészen pici gyermek) egyiitt énekléssel és tanccal kezdédik a templomban 4.30-kor, me-
lyen a nagyobb gyerekek mar részt vesznek, a kicsik azonban csak 7-re jarnak (2. kép). Ezt
kovetéen haromnegyed nyolckor negyvenot percen keresztiil felolvasnak a Szentirasbol, majd

minden csalad reggelizni megy.

2. kép. A nap kezdése a templomban

Az iskolaba kilencre érkeznek a gyerekek, ahol negyed tizig maguk takaritanak. Az iskolai nap
nyitanyaként kozosen énekelnek, és roviden imadkoznak az iskoldban talalhat6 oltarnal. Az
egész napot az iskolaban toltik, ahol az egyoras ebédsziinetben szeptembertdl ebédeltetést ve-
zetnek be. Szakkorok, foglalkozasok szombat délel6tt is vannak, nyaron pedig 6sszesen két hét
a sziinet. A nyar tobbi hetében napkdzis foglalkozasokon vesznek részt, melyek keretében kéz-
miives foglalkozasokat, drdmaodrakat vagy gyogyndvénygytijtést szerveznek szamukra a peda-
gbogusok, de fellépnek a Krisna-volgyi bucsun, mely minden év juliusdban keriil megrende-
zésre. Részt vesznek tovabba kiilonbozo fesztivalokon, €s egy hetet toltenek szent helyeken. A

lelki nevelés mellett a Krisna-volgy lakai, és az iskola is, onfenntartasra nevelik a gyerekeket,
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hisz ennek az egyszert ¢letmoddnak az alapfilozoéfidja az, hogy a f6ldbél meg lehet €lni. Nagy

tiszteletben tartjak az allatokat és nem fogyasztanak hust.

3. Pedagogiai modszerek — a Kalandnap-projekt

Az iskola modszerei kozott talalunk hagyoményos pedagdgiai modszereket, de van a tantestii-
letnek olyan tanara is, aki a maga altal kifejlesztett modszer szerint oktat matematikat egyszerre
0t évfolyamnak, ahol mindenki a sajat tempdjaban haladhat. Jelentds helyi kezdeményezésbol
nagyon népszerll programma nétte ki magat az un. ,,Kalandnap-projekt”. Ez abbol a gondolat-
bol indult ki, hogy a Védikus pedagogia szerint az igazi tudast akkor éri el valaki, amikor hall
valamit, elgondolkodik rajta, majd végiil élete részévé teszi. E gondolatot kovetve az iskola
neveldi kifejlesztettek egy 0j, komplex, szintetizald pedagodgiai programot, mellyel az iskola
alapfiloz6figjat elé tudjak segiteni, vagyis az iskoldban tanult tananyagot, a tankonyvekbdl
megszerzett ismereteket a valos életben is alkalmazni tudjak.

A pedagodgiaban a projekt kifejezés megjelenése a 18. szazadra tehetd, annak modern kori
alkalmazdséra a reformpedagdgiai mozgalommal egyiitt a 20. szdzad elején keriilt sor. Jelentds
képvisel6i J. Dewey és W. H. Kilpatrick. Dewey (1912) szerint a tanulas tevékenységeken ke-
resztiil torténik cselekvéses tapasztalatszerzéssel. O a 6 hangsulyt a gyakorlati életre vald ne-
velésre fekteti, mivel a tanuldst valésagos élethelyzetek problémainak megoldasai stimulaljak,
melyek megoldasan keresztiil érhetjiik el az eredményt. Kilpatrick 1918-ban megjelent miivé-
ben (The Project Method) kijelenti, hogy az oktatas maga az élet. A projekt elnevezést a céltu-
datos tevékenységre alkalmazza, mely nem kiils6 kényszeren, hanem belsé motivacion alapul.
Hazankban az 1993-as LXXIX. sz. kdzoktatasi torvény adott lehetdséget a projektmddszer ok-
tatasi rendszerbe torténd beillesztésére. A projektpedagogia fogalmat manapsag gylijtéfoga-
lomként értelmezi a szakirodalom, melybe beletartozik a projektorientalt oktatas, a projektmod-
szer €s a projektoktatds. A Kalandnap-projekt azért valasztotta a projekt alkalmazasat az okta-
tasban, mert a nevelOk szerint ez illeszkedik legjobban ahhoz a szemlélethez, melyet az iskola
képviselni szeretne az oktatasi—nevelési folyamat soran. A gyakorlati életre vald nevelés mellett
nagyon erds személyiségfejlesztd hatdsa is van. A k6zos munka soran adodhatnak olyan szitu-
aciok, melyek eldre nem tervezhetok. A kozds munka méas-mds oldalr6l mutatja be az eddig
megismert didktarsakat, ezért megtanuljak értékelni a masik munkdjat. A projekt kiilonféle sza-

kaszai és teriiletei kivalo lehetdséget nyujtanak a tehetséggondozasra, mivel a kihivas nagy mo-
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tivacios erdvel birhat, kiillonosen azok szamara, akik kiemelked6ek egy adott teriileten. Az él-
ményszerl tanulds a legnagyobb, projekt mellett sz616 érv, hisz a hagyomanyostdl eltérd, iz-
galmas, kihivasokkal teli kornyezet hatalmas motivacios er6t fejt ki. A pozitiv hangulatban ta-
pasztalati iton megszerzett tudés egyrészt jobban beépiil, masrészt késobb is szivesen emlékez-
nek vissza az adott eseményre. Nem elhanyagolhat6 szempont a csapatmunka és az Gsszetartas
erdsitése sem kiilonosen egy ilyen zart k6zosség szamara, mint a Krisna-volgy lakoi (3. kép).
A kreativitas fejlesztése mellett — és kiilondsen ebben a kozdsségben — nagyon fontos célkitiizés
a kornyezettudatossagra valo orientacio elsajatitasa, hisz egész életiik — igy a volgy élete is —

ezen alapul.

=t
D =N

3. kép. Csapatmunka egy Kalandnapon

A fentiekbdl kovetkezik, hogy ez egy olyan projektmodszer kifejlesztését €s annak alkalmaza-
sat tartja szem el6tt, mely a Ron Miller altal megfogalmazott négy holisztikus nevelési alapel-
ven nyugszik. Miller szerint a holisztikus pedagogia a teljes személyiséget fejleszti, f6 része a
kapcsolatok; élettapasztalatokkal foglalkozik, kritikus szemléletmodd kialakitasara torekszik, ra-
dikalis valtoztatasra 6sztondz. Bryson szerint ,,a projektek a fiatalokhoz és a csaladokhoz valo
kozelsége az egyéni sziikségletek olyan holisztikusabb megkozelitését teszi lehetove, amely ér-
tékeli és megérti az egyén és kontextusa komplexitasat” (Bryson, 2010, 353) (forditas K-M. E.).
Ez a fajta nevelés all az iskola pedagdgusai szerint legkdzelebb ahhoz az oktatasi—nevelési
szemléletmdodhoz, melyekrdl az 6si védikus szentirasokban is talalunk informaciét. Ez a tudas
megszerzésének harom fokozatat kiiloniti el: a hallés, az elmélkedés-alkalmazas, illetve a gya-
korlés-elmeriilés folyamatat, amikor a tanultak szokésunkka valnak. Ez kiegésziil azzal a négy

6 tulajdonsaggal, melyet a védikus oktatas felsorol. Ennek megfelelden a tudésra szert tevének
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rendelkezni kell a kdvetkezdkkel: tisztelet, bizalom, érzékkontroll és tisztasag. Ezért vallja az
iskola, hogy a holisztikus szemléletmod alkalmazasaval, a projektmodszer segitségével érik el
leginkabb azt, hogy a megszerzett tudast a tanul6 a gyakorlatban is alkalmazza, azt élete részévé

tegye, s igy az iskola 6t felkészitse az ¢€letre.

3.1. A Kalandnap bemutatdsa
A Kalandnapot a pedagdgusok mindig tigy allitjak dssze, hogy szerepeljen benne minden olyan
teriiletrél valamennyi rész, amit a gyerekek az iskolaban tanultak. Igyekeznek olyan helyzeteket
teremteni, amiben a gyerekek rakényszeriilnek arra, hogy a gyakorlatban is alkalmazzak a mar
megszerzett tudasukat. Ez természetesen a pedagogusoknak is visszacsatolast jelent. A kalan-
dok soran megtanulnak csapatban dolgozni, de a sziil6k bevonasaval fejlodik a tanar-diak-sziild
harmas kapcsolat is. Itt mindenki megmutathatja az eddig ismeretlen oldalat, kreativitasat, 6t-
leteit, s a legfontosabb, hogy az élményszerii helyzetekben jobban rogziil az alkalmazott tudas.
A Kalandnapokat az iskola pedagdgusai allitjak 6ssze. A tervezés soran kijelolik a helyszi-
neket, kitalaljak a feladatokat, meghatarozzak a tantargyi kotodést, a kiemelten fejlesztendd
kompetencidk korét. A Kalandnapra valo felkésziilés tobb honapot vesz igénybe, megvaldsitasa
azonban altaldban egy vagy két nap. A gyerekek nem tudjak eldre, mikor lesz Kalandnap, reggel
varatlanul csoppennek bele az eseményekbe. A Kalandnap végén az értékelés soran a gyere-
kekkel kozdsen megbeszélik az eseményeket, majd késobb a pedagogusok is értékelik egymas
kozott ezt a tanargytiléseken. A Kalandnapokat archivaljak, fotokkal illusztraljak, igy a késébbi

tervezésekhez is fel tudjak haszndlni.

4. Tervek a jovore

Az iskola mellett miikddik egy ovoda is a Krisna-volgyben az egyik csaladi hazban. Ide 14
gyermek jar, mely az el6z0 €v szeptemberétdl szintén akkreditalt intézményként mikodik. Az
iskola jelenlegi vezetdje kordbban az 6vodat vezette. Helyére diplomdas 6vodapedagdgus kol-
1éga kertilt, s egy tovabbi kolléga is szerez 6vodapedagogus diplomat a jovoben.

Az iskola épiilete is boviilni fog egy uj épiilettel, mivel egyre tobb gyermek fog bekeriilni
az intézménybe. Mivel Magyarorszagon nem milkddik kifejezetten Krisna-tudatii alapokon
nyugvo kozépiskola, igy a gyerekek tovabbtanulasat meg kell oldaniuk. A 2014/15-6s tanévben
két ballago didk hagyta el az iskolat. Ok magantanuloként folytatjak tanulméanyaikat a Marcali

Gimnaziumban, illetve a Szécsénypusztai Szakképzo Iskola kertész szakan. A jovében olyan
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szakmunkasképzést szeretnének akkreditaltatni helyben, mely az dnfenntartasban segiti az itt
¢16 tanulokat. Ezért a tervek kozott szerepel a kertész és a varrond képzés akkreditaltatasa. Azok
szamara, akik gimnaziumban szeretnének tanulni, tovabbra is megoldas lehet a magantanuloi
jogviszony valamelyik kozeli véaros iskoldjaban (Kaposvar mintegy husz kilométerre fekszik a
falutol). Egy akkreditalt felsGoktatdsi intézmény azonban miikddik Budapesten, mely szintén

kinalhat tovabbtanulési lehetdséget a tdvolabbi jovoben.
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KoPHAZI-MOLNAR, ERZSEBET — MADARASZ, GABORNE
SCHOOL IN THE KRISHNA VALLEY

The aim of the present study is to introduce a school which can be found in the Krishna valley
in Somogyvamos. The Krishna minded people settled down here more than twenty years ago
and they have been operating a school and and a kindergarten as well since then. The school
fits into the so called traditional Hungarian school system and it is categorized as an
ecclesiastical educational institution, but due to its organization and teaching methods it is
similar to alternative schools in several ways. As there is no written document about this young
school, the present study would like to introduce it to the public for the first time.
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